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 Введение  

           Когда людей станут учить не тому, что они должны думать,

       а тому, как они должны думать, то тогда исчезнут всякие недоразумения.

Г. Лихтенберг.

     Современное общество характеризуется наличием разнообразной информации. В связи с этим перед каждым человеком стоит задача овладеть навыками работы с ней. Быстрое развитие информационных технологий требует перестройки не только производственной сферы, но и системы образования.   Особую актуальность приобретает проблема овладения в процессе обучения в основной школе не только системой знаний, умений и навыков, но и учебными действиями по их приобретению и применению. Таким образом, в центр учебного процесса ставится личность учащегося, он становится полноправным субъектом этого процесса. Подобный подход к обучению предполагает изменение приоритетов в выборе методов обучения, при котором на смену репродуктивным методам (объяснительно-иллюстративный метод (лекция, рассказ, работа с литературой и т. п.);) приходят продуктивные (частично-поисковый (или эвристический) метод;

исследовательский метод.).

      Существенное влияние на цели обучения оказывает содержание, а, именно, его структура. В соответствии с разработанной теорией учебной деятельности (Л.С. Выготский [1],  В.В. Давыдов [2,3],  А.Н. Леонтьев [4],  Д.Б. Эльконин [5,6] и другие) главным содержанием обучения должно быть овладение учебными действиями по решению широкого класса задач. В обучении математике задачи играют центральную роль, а в целом изучение математики строится по схеме «задачи - теория - задачи». 

 Школа должна готовить учащихся к активной самостоятельной деятельности в любой ситуации. Учащиеся должны владеть глубокими знаниями, уметь мыслить, самостоятельно пополнять свои знания. Достижение этих целей возможно за счет реализации деятельностного подхода в обучении ( В.В. Давыдов [2,3], А.Н. Леонтьев [4], Н.Ф. Талызина [7] и другие). Основная идея этого подхода состоит в преобразовании процесса обучения таким образом, чтобы главной целью стала бы не передача знаний от учителя к учащемуся, а развитие учащегося, его движение вместе с учителем в логике учебного предмета.

    На сегодняшний день существует разработанная теория учебных задач, которая изучает особенности внедрения учебных задач в процесс обучения. В рамках этой теории учеными рассматриваются психологические и педагогические основы учебных задач. Но вместе с тем, недостаточно полно проработана методика использования учебных задач как средства реализации деятельностного подхода при изучении отдельных школьных дисциплин, в том числе математики. Таким образом, актуальность нашего исследования обусловлена: требованиями общества к овладению учащимися не только знаниями, но и учебными действиями по их приобретению и применению; теорией учебных задач, которые позволяет использовать учебные задачи для реализации деятельностного подхода.

     Проблема исследования заключается в разрешении противоречия между существующей теорией учебных задач и использованием учебных задач как средства реализации деятельностного подхода в обучении математики.

       Цель исследования: построить систему учебных задач и разработать методику обучения математики в 6 классе  с использованием учебных задач как средства реализации деятельностного подхода.

     Объект исследования: процесс обучения математики в 6 классе  общеобразовательной школы.

      Предмет исследования: учебные задачи в обучении математики, направленные на реализацию деятельностного подхода. 

 Если выявить психолого-педагогические основы учебных задач как средства реализации деятельностного подхода и использовать их в обучении математики, то это позволит учащимся овладеть учебными действиями, а следовательно, и повысить качество знаний, так как сформированные учебные действия позволяют применять их для переноса знаний, умений и навыков от известных объектов к неизвестным.

Учебная деятельность.

       Развивающее обучение будет в полном смысле развивающим только тогда, когда оно будет разворачиваться на деятельностной основе, опираясь на то, что в возрасте младшего школьника ведущей деятельностью становится учебная. 

    Но для того, чтобы  организовать таким образом обучение, необходимо прежде всего сформировать соответствующие мотивы у ребенка. Отсюда одной из задач на первом этапе обучения (1 — 6 класс) и является формирование таких мотивов, которые придавали бы учебной деятельности присущий ей  одной смысл для данного ребенка. 

  В трактовке направления Д.Б. Эльконина - В.В. Давыдова   учебная деятельность - это один из видов деятельности школьников, направленный на усвоение ими посредством диалогов (полилогов) и дискуссий теоретических знаний и связанных с ними умений и навыков в таких сферах общественного сознания, как наука, искусство, нравственность, право и религия.

  Сущность учебной деятельности состоит в том, что её результатом является изменение самого учащегося, а содержание учебной деятельности заключается в овладении обобщёнными способами действий в сфере научных понятий. Дальнейшее развитие эта теория получила в результате многолетних экспериментальных исследований, выполненных под руководством 

Д.Б. Эльконина и В.В. Давыдова, которые доказали, что возможности младших школьников в усвоении научно-теоретических знаний недооценивались, что такие знания им вполне доступны. Поэтому основным содержанием обучения должны стать научные, а не эмпирические знания; обучение должно быть направлено на формирование у учащихся теоретического мышления.

           Систематическое осуществление учебной деятельности способствует интенсивному развитию у ее субъектов теоретического мышления, основными компонентами которого являются содержательные абстракции, обобщения, анализ, планирование и рефлексия. Учебную деятельность нельзя отождествлять с теми процессами учения и усвоения, которые включены в любые другие виды деятельности (в игровую, трудовую, спортивную и т. п.).

    В.В. Давыдов считал, что в структуру учебной деятельности  входят: 

· учебные ситуации (или задачи); 

· учебные действия; 

· действия контроля и оценки.

    Одним из важнейших компонентов учебной деятельности является понимание школьником учебных задач. Учебная задача тесно связана с содержательным (теоретическим) обобщением, она подводит ученика к овладению обобщенными отношениями в изучаемой области знаний, к овладению новыми способами действия. Принятие школьниками учебной задачи "для себя" и самостоятельная постановка тесно связаны с мотивацией учения, с превращением ребенка в субъекта деятельности.           

   Следующий компонент - осуществление школьником учебных действий. При правильной организации учения учебные действия школьника направлены на выделение всеобщих отношений, ведущих принципов, ключевых идей данной области знаний, на моделирование этих отношений, на овладение способами перехода от всеобщих отношений к их конкретизации и обратно, способами перехода от модели к объекту и обратно и т. д.

   Не менее важное значение, по мнению В.В. Давыдова, имеет выполнение самим учеником действия контроля и оценки. Контрольная часть отслеживает ход выполнения действия, сопоставляет полученные результаты с заданными образцами и при необходимости обеспечивает коррекцию как ориентировочной, так и исполнительной частей действия.

Учебная деятельность  в 6 классе теряет свой ведущий характер, но сохраняет существенное значение в развитии теоретического мышления учащихся, происходящем в процессе рефлексивного усвоения и т.п., позволяя им при этом наряду с учителями принимать определенное участие в организации  

учебной деятельности своих сверстников. В этом возрасте усложняется содержание учебной деятельности - предметом усвоения становятся целостные системы теоретических понятий, излагаемые абстрактным языком с применением графиков, таблиц, моделей. Наличие достаточно высокого уровня теоретического мышления, достигнутого подростками ещё в младших классах, способствует усвоению ими сложного материала. В выполнении учебной деятельности происходят значительные изменения. Учащиеся ещё коллективно решают учебные задачи и вместе с тем осваивают различные знаковые модели фиксации их условий и ориентации в них, чтобы впоследствии использовать эти модели самостоятельно, для индивидуального решения задач.

      Деятельностный подход 

при обучении математике

    Современная школа видит свою основную цель в изучении ученика как неповторимой индивидуальности, в создании оптимальных условий для его становления, личностного развития, в поддержке на пути самоопределения и самореализации через образование. Безусловно, все это имеет большое значение для перехода к экспериментированию новых идей и педагогических решений.

Сегодня актуальны такие методики обучения, которые ориентированны на активную самостоятельную деятельность обучающихся, формируют личную позицию, мотивацию учения, предполагают использование и активное освоение различных источников информации. Одним из вариантов такого обучения являются методики, ориентированные на действия.

Ее принципы  сформулированы Шаш Н.Н.[8], которая утверждает следующее:

1.   Люди учатся только тогда, когда хотят учиться.

2.  Люди учатся тогда, когда сталкиваются с трудноразрешимыми проблемами.

3.  Обучение – это социальный процесс, процесс сотрудничества.

4.  Обучение как изменение поведения начинается тогда, когда мы получаем входные сигналы о результате, порождаемом действием.

5.   Обучение часто состоит в переосмыслении того, что уже «известно», а не в приобретении новых знаний и фактов. Устоявшийся образ мыслей может быть потенциальным барьером на пути к изменениям.

Ориентированность на действие предполагает самостоятельное добывание учащимися необходимых знаний в процессе решения определенной проблемы с обязательным выполнением всех фаз полного действия

       При деятельностном подходе в обучении выделяются следующие компоненты овладения знаниями.

  а) восприятие информации;

 б) анализ полученной информации (выявление характерных признаков, сравнение, осознание, трансформация знаний, преобразование информации);

 в) запоминание (создание образа);

 г) самооценка.

   Различают три методики, ориентированные на действие: 

· методика дидактических задач, 

· методика изучения частного случая, 

· методика направляющего текста.

    Школьная практика организации занятий, ориентированных на действие, показывает, что наибольшей популярностью у учителей математики пользуется методика дидактических задач, которая эффективна при изучении нового материала.

Рассмотрим последовательность фаз занятия построенного на основе методики дидактических задач.

1. Информация.

 Занятие начинается с формирования целей и постановки дидактической задачи практического характера. Таким образом, через близкую к реальной жизни постановку задания достигается двойная цель. Во-первых, учащиеся видят, с какими требованиями они могут столкнуться в реальной дальнейшей жизни, и, во-вторых, возникает адекватная ситуация запроса необходимых в обучении знаний и умений.

2. Планирование.

   Поскольку задание для учащихся является новым и подобрано так, что с помощью имеющихся знаний и умений его решить нельзя, то у них возникает информационный дефицит. Учащиеся запрашивают недостающую информацию, и учитель предоставляет ее в форме информационных листов. 

      Обучающиеся изучают предложенную им информацию и направляют ее для решения ранее возникшей проблемы

3. Принятие решения.

 В этой фазе занятия планируется дальнейший ход действий для решения дидактической задачи. Число и последовательность учебных этапов определяется так же, как и средства, необходимые для каждого учебного этапа. 

4. Выполнение.

За принятием решения следует воплощение запланированного в конкретные действия. В нашем примере на этой фазе происходит групповое определение алгоритмов решения примеров из информационного листа, индивидуальное выполнение конкретных примеров, групповой анализ предложенного решения. Завершает этот этап решение дидактической задачи.

    5.  Контроль. После выполнения задания наступает этап контроля решения.

6. Оценка. Занятие заканчивается оценкой решения дидактической задачи.

     Основой обучения методики дидактических задач становится не только самостоятельное планирование учащимися, проведение и контроль деятельности, но и организация ими собственного учебного процесса. Понимание постановки задания, добывание информации и планирование работы, выполнение деятельности, ее контроль и оценка образуют ядро обучения. В центре обучения стоит усвоение базы знаний, необходимой для успешного усвоения учебной деятельности

      При использовании методики дидактических задач учитель на подготовительной фазе продумывает и планирует учебную ситуацию до мелочей, но в конкретной ситуации, как правило, ограничивается ролью консультанта. Здесь методической стороной учения являются тема и результат совместной беседы. Обучение, ориентированное на действие, предполагает сочетание самых разных способов взаимодействия на учебных занятиях, в основе которых лежит индивидуальное приобретение и присвоение знаний. 

Не столь популярна у педагогов методика изучения частного случая. Ее целью является подготовка учащихся к самостоятельной деятельности через обучение, которое систематически тренирует их в принятии решений в условиях, близких к жизни. Случаем является возникшая в настоящей или будущей области жизни учащихся проблемная ситуация, которая ставится в центр изучения на занятии, и требует принятия решения. Учащиеся анализируют проблему, собирают и оценивают информацию, и на основе этой информации принимают решение.

       Структура занятия построенного на методики изучения частного случая состоит из семи этапов. 

1.  Конфронтация (постановка проблемы). Рассмотрение темы занятия начинается с проблемной ситуации. Как правило, на таком занятии учащиеся сталкиваются с некоторым частным случаем, который нарушает повседневный заведенный порядок. Цель данного этапа: уметь видеть и осознавать проблемы.

2.  Информация. Это фаза поиска и оценки информации необходимой для восполнения пробелов в знаниях учащихся, возникших на этапе конфронтации, как следствие обозначившейся проблемы Цель данного этапа: уметь находить нужную информацию.

3.  Исследование (планирование). Для достижения цели существуют различные возможности действия. На данном этапе учащиеся выявляют различные действия в плане выбора средств и его последствий.

4. Принятие решения. Целью данного этапа является умение оценивать различные решения, т.е. выбрать одну из найденных возможностей действия. Это нацеливает учащихся на ясность цели действия, определение одной цели, выбор средства, расчет последствия использования средств и принятия решения в пользу одной из возможностей действия с точным указанием причин.

5.  Дискуссия (выполнение). На данном этапе учащиеся должны защитить перед классом свое решение о возможности действия и объяснить причины решения. Может оказаться, что другие группы выбрали разные альтернативы действия. В общей дискуссии учащиеся узнают различные преимущества, из-за которых одноклассники решились на альтернативы действия.

6.  Сверка с оригинальным решением. Работа над случаем завершается сравнением с оригинальным решением. На данном этапе выясняются, какие были выбраны основания для решения, какие могли бы быть выбраны и почему они не являются оригинальным решением.

7.   Оценка. Занятие заканчивается оценкой выбранного решения по изучению частного случая.

Данная методика эффективна при организации обобщающих уроков по завершению изучения какой-либо темы, когда необходимо систематизировать изученный материал. По данной методике интересно проходят уроки-бенефисы одной задачи, когда на этапе «дискуссии» ученики предлагают различные способы решения этой задачи, и из найденных решений на этапе «сверки с оригинальным решением» определяют рациональный способ решения рассматриваемой задачи. 

При выборе работать по методикам ориентированным на действие, учитель сталкивается с проблемой поиска проблемной ситуации, той дидактической задачи или частного случая, который нарушает повседневный заведенный порядок. В старших классах учителя находят выход, мотивируя предстоящим экзаменационным испытанием «Вам на ЕГЭ попалась задача …». А в среднем звене (6-8 классах) используют методику частного случая, как анализ типичных ошибок в контрольных или самостоятельных работ учащихся по изучаемой теме. Нет универсальной рекомендации, как поступить учителю, ведь это – его мастерство.

В старших классах легко «приживается» методика направляющего текста, поскольку у старшеклассников уже сформирована личная позиция, и предстоящими экзаменационными испытаниями усилена мотивация учения.          Фазы методики направляющего текста направлены на целесообразную модель действия, на "полное рабочее действие". 

1. Знакомство с поставленной задачей. Исходным пунктом обучения является то, как дать «обучающее задание». Сама постановка задачи воплощает обучающие цели, к которым стремится ученик. Однако она должна быть настолько сокращена, чтобы школьники смогли ее решить.

В начале ситуации педагог представляет задание и, тем самым, обучающие цели. Он должен пояснить, как работать с информационными и направляющими текстами.

2. Теоретическая работа. Во второй фазе учащиеся начинают работать с теорией. В направляющих текстах они сталкиваются с теоретическими основами учебных заданий, которые им предстоит сделать. В этой фазе педагог становится консультантом. Он вмешивается в учебный процесс только тогда, когда школьник запросит информацию или когда имеются какие-то помехи в работе.

3. Анализ теоретической работы. При знакомстве с информационными и направляющими текстами у школьников возникает потребность обменяться с одноклассниками мнениями о прочитанном, чтобы проверить, правильно ли они поняли информацию. Педагог может сам проверить имеют ли учащиеся достаточную базу знаний для выполнения практической деятельности.

4. Планирование. Во время этой фазы учащиеся планируют дальнейшие свои шаги по решению поставленной задачи, педагог ограничивается консультирующей деятельностью.

5. Исполнение и контроль. После того, как создана база знаний, начинается выполнение учащимися практической деятельности. В практической работе допускается самоконтроль обучающихся - измерительные и проверочные работы, чтобы выявить решена ли поставленная задача.

6. Оценка и заключение. По окончанию практической работы проводится оценивание через самооценку школьников (с помощью оценочных контрольных листов) и оценку педагога. При контроле качества обсуждаются ошибки и способы их избежания.

Занятие по методике направляющего текста начинается с близкой к практике ситуации действия. Тут можно сказать и о "ситуативных заданиях", и об ориентированном на ситуацию занятии. Реальная ситуация действия подхватывается на занятии и продолжается как учебный процесс. Ошибки допускаются, если они не имеют больших последствий, при этом необходимо использовать допущенные ошибки как обучающий момент.

Методики, ориентированные на действие, как правило, оказывают более сильное влияние на мотивацию обучения, чем учительские объяснения. Через практическую постановку проблем ученики узнают, что их знания по отношению к профессионально-практической постановке задачи имеют пробелы. Если профессионально-практическую постановку задачи старшеклассники приняли как возможную для них в будущем ситуацию действия, они, как правило, прилагают все усилия, чтобы получить теоретическую ясность, чтобы сейчас и потом - в подобной ситуации - могли действовать, ориентируясь на цель. С помощь методик, ориентированных на действие, у учащегося возникает потребность, действуя, во всем самому разобраться.

При использовании всех трех методик педагог теряет свою центральную, управляющую всем ходом занятий позицию. В подготовительной фазе он продумывает и планирует учебную ситуацию до мелочей, но в конкретной ситуации на занятиях он находится на заднем плане и ограничивается - в идеальном случае - ролью модератора и консультанта.

Главная работа заключается в затратной по времени и интенсивной подготовке занятий. Нужно предвидеть возможный ход занятий, чтобы быть готовым к необычным ситуациям. Кроме этого, нужно разработать учебные листы для постановки заданий и листы с основной информацией и держать их наготове, если последует запрос информации. Разработка учебного материала требует времени (и современных вспомогательных средств, например, компьютеры, принтеры и сканеры).

Наконец, педагогу нужно дистанцироваться от традиционной содержательности занятий. Не все переданные ранее учебные содержания важны для действия. Иначе как можно объяснить проблему теории и практики, на которую так много жалуются - "То, что ты учил в школе, ты должен теперь забыть, потому что здесь тебе это не понадобится"?

Методика всего учебного цикла и каждого отдельного этапа выстраивается таким образом, чтобы ученики могли думать, сомневаться, не соглашаться, искать, приходить к решению, самостоятельно формулировать выводы, обсуждать их с одноклассниками и педагогами.

Обучение, ориентированное на действие, предполагает сочетание самых разных способов взаимодействия на учебных занятиях, в основе которых лежит индивидуальное приобретение и присвоение знаний.

Формы организации учебной деятельности учащихся в обучении, ориентированном на действие, достаточно традиционны. Это могут быть лекционное или семинарское занятие, самостоятельная работа учащихся.

В процессе обучения целесообразно сочетание методик, ориентированных на действие, а не выбор одной из них. Так, например, при работе по методике направляющего действия возникает проблема постановки обучающего задания. Но эта проблема снимается при варьировании видов методик.

   Все методики достаточно обширные  и в своей работе я решила рассмотреть только две методики  «Методика дидактических задач», «Методика изучения частного случая», которые на мой взгляд являются более значимыми для основной школы 6 класс.

Приложение

Тема урока: Центральная симметрия.

Цель урока:  формирование понятия «симметрия», симметричные точки,

центр симметрии и умения видеть явления симметрии в окружающем мире; развитие внимания, наблюдательности.  представления учащихся о 

Задачи урока: 

1. Познакомить учащихся с понятием  симметрии, наблюдая её в буквах и словах;

2. Обратить внимание учащихся на присутствие симметрии в окружающем нас мире; 

 Оборудование и материалы: доска, мел, угольники, раздаточный материал, проектор, экран.

Тип урока: урок приобретения новых знаний.

 Ход урока.

1. Мотивация к обучению

Учитель:Проверятся готовность помещения и класса к уроку   Урок начинается с актуализации опорных знаний, умений и навыков. Учащимся предлагается система упражнений по проверке знаний.
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2) 24:(-8)+(-8):24=

3) 12∙(-3)-(-3)∙12=0
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4)                            4

 2.Постановка целей урока. 

Школьникам предлагается сформулировать тему и определить   цели   урока.      Поиграем в зеркальное отражение. 

Игра: один ученик показывает движения руками или ногами, а стоящий напротив, должен всё это повторить как отражение в зеркале. 

 Опыт . Нам понадобится зеркало. Напишите своё имя печатными буквами в столбик и посмотрите на его отражение в зеркале. Поворачивает ли зеркало ваше имя? А теперь напишите имя Юра. Опять? А имена Маша, Фома? Нет? 
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Например:  

 Ученик: Вывод: одни слова, отражаясь в зеркале, изменяются до неузнаваемости, а другие нет. 

Учитель: Опыты с зеркалами позволили нам прикоснуться к удивительному математическому явлению – симметрии. 

Учитель: Зависит ли изображения от расстояния до зеркала.

 Ученик: зависит от центра.(ответы учеников) 

Учитель: Записывается тема урока «Центральная симметрия».

 Ученик: Центральная симметрия.

Учитель: Какова же цель нашего урока?
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 Ученик: Цель   урока –  научиться   определить,  являются  ли  точки  симметричными  относительно  данной  точки и строить точки симметричной данной.

3. Закрепление материала.
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Термин “симметрия” c греческого означает “соразмерность, пропорциональность, одинаковость в расположении частей”. 

Вся живая природа обладает свойством симметрии. 

Учащиеся рассматривают рисунок и на основе него вводится понятие центральная симметрия.

Центральная симметрия –  это симметрия   относительно точки.

После  введения основных понятий, ученики  самостоятельно  пытаются дать  определение  центрально-симметричных  точек  и  центра  симметрии. 

 Ученик:  1) Точки  А  и  В  называют  симметричными относительно  точки  О,  если  точка  О  является серединой отрезка В.

2) Если  точки  А  и  В   симметричны относительно  точки  О то точку О называют  центром симметрии.

3)    Центрально–симметричные точки можно получить поворотом исходной точки на 180° относительно точки О.

Учитель: Найдите пары симметричных точек в учебнике №363, а затем и в рабочей  тетради  в  №1. 

Как  определить,  являются  ли  точки  симметричными  относительно  данной  точки. 

План проверки симметричности точек А и В относительно точки О  

(1) Построить отрезок АВ.

(2)  Проверить, принадлежит ли точка О отрезку АВ.  

(3)  Проверить, является ли точка О серединой отрезка АВ. 

Задание в рабочей тетради №1 выполняются самостоятельно.

Перед построением симметричных точек в №2 рабочей тетради составляется план их  построения. 

План построения точки симметричной данной 

(1) Провести прямую через указанную точку и центр симметрии.

(2)  Измерить расстояние от точки до центра симметрии. 

(3)  Отложить равный отрезок на прямой от центра  симметрии в противоположную  сторону от указанной точки.  

4. Рефлексия.

Подведем итоги урока. Достиг ли урок цели? Все ли научились складывать и вычитать числа? Дайте оценку уроку с этой точки зрения.

1. Было интересно и все понятно.

2. Интересно, но испытываю небольшие затруднения.

3. Много непонятно, объясните еще раз.

5.  Домашнее задание.

Построить в тетради  пару  точек, симметричных относительно  третьей точки. 

Тема: Отрицательные числа и их изображение на координатной прямой.

Цель урока:   формируется  умение  отмечать  точки  с  положительными и отрицательными координатами на координатной прямой.

Тип урока: урок закрепление пройденного материала.

Ход урока.

I. Мотивация учащихся к изучению новой темы.

Урок начинается с актуализации опорных знаний, умений и навыков. Учащимся предлагается система упражнений по проверке знаний 

1. Назовите координаты отмеченных точек .

1)  K                                             C

    .––––.––––.––––.–––––.–––––.–––––.–––––.–––––      

    0                        30

2)  A                                       M    

     .–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.––– 

    0                                                                     1

3)        D                                                           L

   .–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.––– 

   0                                 1

4)                P                                      S

   .–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––

   0                                                                    10 

2. Что изображено на доске?

УЧЕНИК: Координатные лучи.

3. Как вы понимаете, что такое координатная прямая.

УЧЕНИК: Это прямая, с указанным на  ней началом координат, положительного направления и единичного отрезка.

4. Можно ли назвать координатными изображенные лучи?

      1) .––––––––.–––––––––––––––––––   

          0               5   

       2) .–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.     

                         а     а+1 

3) ––––––––.–––––––––––––.––––––      
                         0,1                     0,5 

     4)  .––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––.–––                                                           

          0                 3 

II. Постановка целей урока.

 Школьникам предлагается сформулировать тему и определить   цели   урока. На  предыдущем  уроке   учащиеся познакомились  со  шкалой  температуры, которая позволит им ответить на вопрос о дополнении координатного луча до координатной прямой. 

УЧИТЕЛЬ: На  координатном  луче  можно  отметить  положительные  числа  и  нуль.  А где  отметить,  например  число ''–1, –2?".

УЧЕНИК: Цель   урока –  научиться   отмечать  точки  с  положительными и отрицательными координатами на координатной прямой.

    Учащимся   предлагается   выполнить  ряд упражнений для    разрешения проблемной ситуации. 
III. Разрешение проблемной ситуации. 

Учитель: Начертите прямую АВ. Отметьте на ней точку О. Точка О разбивает прямую АВ на два дополнительных луча ОА и ОВ. 

 Выберем единичный отрезок и примем точку О за начало отсчёта.

 Отложим от точки О вправо и влево единичные отрезки выбранной длины. Ребята, какое число соответствует точке О?

Ученики: Число нуль.

Учитель: Расставим числа справа и слева от нуля над каждым штрихом:1,2,3.... Тогда положение точки на каждом луче задаётся её координатой.

Учитель: Назовите координаты точек В и С. Чем неудобна такая шкала?

Ученики: Положение точек В и С различное, а координаты этих точек одинаковые.

Учитель: Чтобы отличить друг от друга координаты на этих лучах, условились ставить перед числами на одном луче знак +, а на другом луче знак -.

Ребята , как называют числа со знаком +? 

Ученики: Положительные. 

Учитель: Ребята , как называют числа со знаком -? 

Ученики: Отрицательные.

Учитель: А к каким числам вы бы отнесли нуль? 

Прямые могут находиться в различных положениях.

Если прямая расположена горизонтально, то где находятся положительные координаты? Отрицательные координаты?

Ученики: Положительные координаты находятся справа от точки О. Отрицательные координаты находятся слева от точки О.

Учитель: Если прямая расположена вертикально, то где находятся положительные координаты? Отрицательные координаты?

Ученики: Положительные координаты находятся выше точки О.

Отрицательные координаты находятся ниже точки О.

Учитель: В математике принято: положительное направление обозначать стрелкой.  Мы получили новую геометрическую модель. Назовите её составляющие. Как она называется?

Ученики: Называют составляющие. Дают название прямой.

А теперь вернёмся к последнему вопросу на который мы не могли ответить

 На  координатном  луче  можно  отметить  положительные  числа  и  нуль.  А где  отметить,  например  число ''–1, –2?? 

Ученики: отмечают слева на координатной прямой точки -1,-2.

Учитель: Что называют координатой точки на прямой?

Ученики: Пробуют дать определение.
IV.
Первичное закрепление.

1. Прочитайте числа: 14; -1,5 ; 3,86; 0; -577; -1/5; 237. 

Ученики: Читают вслух числа.

Учитель: На какие две группы вы можете разделить эти числа ?

Ученики: Отвечают на вопрос. Предлагают свои варианты ответа.

Учитель: Выберите и запишите в 1 столбик – положительные числа, а во 2 столбик – отрицательные. 

Ученики: Выполняют задание самостоятельно

Учитель: выполняют задания из учебника №388, №390№ 394.

V. Самостоятельная работа с последующей проверкой и анализом решения при необходимости.

 На координатной прямой отметьте точки:

1 вариант: А (-2), С (- 4,5), В( 3), Х (7), Р( -6).

2 вариант: У(2), Е(4,5), Т(1) , М(- 3), Н(6). 

VI. Рефлексия.

 Подведем итоги урока. Достиг ли урок цели? Все ли научились складывать и вычитать числа? Дайте оценку уроку с этой точки зрения.

4. Было интересно и все понятно.

5. Интересно, но испытываю небольшие затруднения.

6. Много непонятно, объясните еще раз.

VI. Домашнее задание.  №391(1,3). 

Тема: Сравнение чисел.

Цель урока: вводится  понятие противоположных чисел  и  правило  сравнения  чисел с разными знаками.

Тип урока: изучение нового материала и первичного закрепления.

Ход урока.

I. Мотивация  учащихся  к  изучению.

По материалу домашнего задания проводится самостоятельная работа. 

Самостоятельная работа 

 1. Найдите модули чисел:  36; 8,1; 0;    -

         2. Найдите значение выражения  |2,5|*|-4|- |
[image: image35.png]
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Устная работа.  

1. Сравните модули чисел: 

 1)  |3, 71| и |– 3,7 |   2)   |-576| и |567|      3)  |-
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| и|-
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|     4) |
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2. Сравните числа:  

1) 302 и 99;      3) 6,1 и 6,02;     5) 0,(3) и  3 1 ;  7) 8,992 и 8,8812;    9) –3,45 и 3,45; 2) 0 и –2,7;       4) 1,2(4) и 0;         6) –27 и 31;     8) 4,1 и –1;          10)  5 2 3  и  5 16

II. Постановка целей урока.

Школьникам предлагается сформулировать тему и определить   цели   урока. 

Мы  умеем с Вами  сравнивать  числа  с  нулем,  положительные числа с отрицательными,  положительные  числа  между  собой.  

А как сравнить два отрицательных числа между собой. Например: -11 и -7?

Цель урока: научиться  сравнения  чисел с разными знаками.

Учащимся   предлагается    план  действий   по   разрешению   проблемной ситуации. 

1. Сформулировать    предположение    о   сравнения  чисел с разными знаками.

2. Подметить общие закономерности.

3. Выполнить     несколько        упражнений    .

   III. Разрешение проблемной ситуации.

Сравнивать неотрицательные числа вы научились еще в 5 классе. Правило сравнения отрицательных чисел можно сформировать с использованием понятия модуля так.

Учитель: У  какого из  этих чисел  больший модуль?

Ученик: Больший  модуль  у  левого  числа.

Учитель:  Значит,  больший  модуль  у  меньшего  из  отрицательных  чисел.  Из двух отрицательных чисел больше то, у которого модуль меньше.

Учитель показывает на доске образец для сравнения отрицательных чисел:

Ученики делают записи в тетрадь.

   Сравните:    -5   и   -8

   Сначала сравним модули этих чисел:    - |5|>-|8|
  Значит       - 5      >   - 8

Ещё раз проговаривают правило сравнения отрицательных чисел.  
        IV. Первичное закрепление.

Учащимся предлагает выполнить задания № 415-418.для закрепления правила сравнения  отрицательных чисел. Решения ученики записывают в тетрадь, комментируют.  № 422 – выполняют у доски поочерёдно, проговаривают правила сравнения чисел.

   V. Рефлексия. 

"Лесенка достижений"

В конце урока подводится итог работы, уровень достижения цели: 

Сегодня на уроке я научился:

Мне было интересно..

Мне было трудно:

Я понял, что:

Я почувствовал, что:

Больше всего мне понравилось:

Урок навёл меня на размышления...(заставил задуматься)

Своей работой на уроке я доволен (не совсем, не доволен), потому что:

Оценив свою работу на уроке, учащиеся крепят человечков (рисунок 3) на соответствующей ступеньке "Лесенки достижений"

VI.  Домашнее задание.

№418(3,4), 421, 449*.

Тема: Сложение и вычитание чисел.

Цели урока:

1. Формирование знания правила сложения и вычитания чисел с разными знаками и умения применять их при выполнении заданий. 

2. Формирование логического мышления путем применения приемов сравнения, обобщения, конкретизации, выделения главного, существенного, развитие речи.
Структура урока.

1. Мотивация учащихся к изучению новой темы:

· актуализация опорных знаний, умений;

· примеры жизненных ситуаций, приводящих к неразрешимым математическим задачам на данном этапе.

2. Постановка проблемы.

3. Разрешение проблемы:

· координатная прямая;

· правила сложения, вычитания;

· выдвижение гипотезы;

· проверка на достоверность;

· формулировка правил в виде алгоритма.

4. Первичное закрепление;

· компактный метод;

· самостоятельная работа с последующей проверкой и анализом решения (при необходимости).

5. Инструктаж по выполнению домашнего задания. 

6. Рефлексия, постановка задач на следующие уроки.

Ход урока

I.   Мотивация учащихся к изучению новой темы, создание разрывной ситуации. 

Урок начинается с актуализации опорных знаний, умений и навыков. Учащимся предлагается система упражнений по проверке знаний определения   противоположных,   целых,   отрицательных   чисел,   модуля числа.

1. Из данной   строчки   чисел    1,3;  
[image: image7.wmf]2

;

7
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 0; –4; 
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;
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 –12    назовите:

а)  противоположные числа,  б)  целые числа,  в)  отрицательные числа,        
  г)  число,  имеющее меньший модуль; д) число, имеющее больший модуль.

2. В жизни есть процессы, которые описываются положительными и
отрицательными числами. Например: утром температура воздуха была –4
градуса, днём +2 градуса, вечером –6 градуса. Каким числом
выражается изменение температуры за день? 

Чтобы ответить на вопрос необходимо выполнить арифметические действия с числами   –4, +2, –6.

2. Решите уравнение  а)|х|=1,3. Учащиеся решают уравнение с помощью
[image: image9.png])





понятия модуля на с координатной прямой (1,3 и –1,3).

Решение уравнения с модулем приводит к решению двух уравнений     
  х–3=5  и  х–3= –5. Учащиеся затрудняются найти неизвестное уменьшаемое из второго уравнения   х = –5 + 3.

II. Постановка целей урока. 

Школьникам предлагается сформулировать тему и определить   цели   урока.   ["Сложение   и   вычитание   чисел".  Научиться складывать и вычитать числа.]  Итак, можете ли вы сейчас выполнить сложение чисел –5  и 3? [Да,

 с помощью координатной прямой: знак «+» движение вправо, знак «–» движение влево.]


Значит сложение и вычитание чисел не проблема. Способ решения известен.   Всегда  ли   удобно   пользоваться   координатной   прямой   при

сложении и вычитании чисел? Выполнить действие: –2,375 +
[image: image10.wmf]1
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Цель   урока –  научиться   складывать  и   вычитать   числа   не   пользуясь координатной прямой.

- Вы можете выполнить это задание? В чем затруднении?
- Почему не получается выполнить задание? Чем это задание не похоже на предыдущее?

Поиск  решения.

Выскажите свои предположения, как сложить и вычесть эти числа? Как? С

чего начнём?

Учащимся   предлагается   план   действий   по   разрешению   проблемной ситуации.

1. Выполнить     несколько     простых     упражнений     по известному способу.

2. Подметить общие закономерности.

3. Сформулировать     предположение     о     сложении     и вычитании чисел.

4. Проверить его на достоверность.
III. Разрешение проблемной ситуации. 

Учащимся предлагается с помощью координатной прямой найти сумму и разность чисел. Учебник стр. 132 № 452(3,6,9), стр. 133 № 455(3,6,9).

1.   №452(3,6,9)
2. №455(3,6,9)

             –7+5=–2
                     –3–5=–8

             –2+3=1
6–9= –3

             –9+9=0
8–8=0

Можно ли сделать вывод о том, как определить знак и модуль числа? 

[В первом случае - да. Знак числа определяется знаком числа, имеющего больший модуль.  Из большего модуля вычесть меньший найдем значение разности. Во втором случае - нет.] 

Обратимся к сложению. Воспользуемся перемести тельным законом сложения.

–7+ 5 =–2,   –7 + 5 = 5 + (–7) = 5–7 = –2,     5 + (–7) = 5 – 7.

[image: image11.png]



Сложение заменили вычитанием   
[image: image12.wmf]abba

+=+

. 

Аналогично вычитание можно заменить сложением 
[image: image13.wmf]().

abab

-=+-

. Вернемся к заданиям № 455(3,6,9).

–3–5 = –3 + (–5)  и 6–9 = 6 + (–9)    правило уже знаем. 

8–8 = 8 + (-8)     сумма противоположных чисел

–3–5 = –3+(–5) = –8,

–2 +(–7) = ?                   –2+ (–7) = –2–7 =–9.

Итак,    –3 + (–5) = –8,    –2 + (–7) = –9. Можно ли сделать вывод о том, как определить знак и модуль числа при сложении отрицательных чисел? [Да, знак «–» общий, модули нужно сложить.]

  Какие знания применили?

Сколько правил и каких нужно знать, чтобы складывать и вычитать числа?

1. Сложение чисел с разными знаками.

2. Сложение чисел с одинаковыми знаками.

3. Уметь заменять вычитание сложением.

Обратимся к учебнику (стр. 136-137). Что предлагает автор по вопросу сложения и вычитания чисел? Правила отличаются только по форме записи.  Можно пользоваться алгоритмами, которые вы  разработали  на уроке, а можно правилами, которые предлагает автор.

Алгоритмы.

1. Чтобы сложить числа с разными знаками, нужно:

– поставить знак числа, имеющего больший модуль,

– из большего модуля вычесть меньший модуль.
2.  Чтобы сложить числа с одинаковыми знаками, нужно:

· поставить общий знак,

· модули сложить.

IV.
Первичное закрепление. Учащимся предлагается выполнить
упражнения по составленным алгоритмам.

–7+10,   –12+ (–3),  –15–5,  12–8,  –8 – (–2).

Вернемся, к примеру –2,375 + 
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Как изменилась температура воздуха за день в примере, рассмотренном в начале урока? –6 – (–4) = –6 + 4 = –2. 

Температура воздуха изменилась на –2 градуса, т.е. понизилась на 2 градуса.

V. Самостоятельная работа с последующей проверкой и анализом решения при необходимости.

–15 + 8,  – 73 – 25,   7 – 13,   – 42 – (–27).

VI.
Рефлексия. Подведем итоги урока. Достиг ли урок цели? Все ли научились складывать и вычитать числа? Дайте оценку уроку с этой точки зрения.

1.Было интересно и все понятно.

2.Интересно, но испытываю небольшие затруднения.

3.Много непонятно, объясните еще раз.

VI. Домашнее задание, п. 15 стр. 133-138, № 456, № 458. Для тех, кто при подведении итогов оказался во второй группе можно выполнить
домашнюю работу не полностью. Для тех, кто оказался в третьей группе,
домашнюю работу можно не выполнять.

Тема: Умножение чисел.

Цель урока: изучается правило умножения двух чисел с разными знаками. 

Тип урока: урок приобретения новых знаний.

Ход урока.

I. Мотивация  учащихся  к  изучению  новой темы,  создание  разрывной ситуации. В начале урока  проводится диагностическая  самостоятельная работа, проверяющая  базовые знания, на  которые  будет  опираться  новый материал.  Самостоятельная  работа  выполняется  в  тетради, а на листочек, который сдается  учителю, выписываются  только  ответы. 

 Самостоятельная работа  

Вычислите:  

1) 
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2)  
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     6)    
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       8)     
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       10) 
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Ответы к самостоятельной работе 

	 Задания  1         2         3       4            5           6      7       8             9       10  

	Ответы   6500  0,48  8/ 15   1 1/5    4  13/ 27   0    12,3  2 1/3    49/ 64   3,08  


Критерии  выставления  отметок:  за 5  или 6  правильно  выполненных  заданий выставляется 3, за 7 или 8 заданий – отметка 4, за 9 или 10 заданий – отметка 5. 

Проверка  самостоятельной  работы  проводится  по  ответам, которые записаны на крыле  доски. После сдачи листков крыло поворачивается и на каждый ответ ученики реагируют,  поднимая красную или зеленую карточку. Красную карточку ученик поднимает, если его  ответ не совпадает с ответом на доске.

II. Постановка целей урока. 

Школьникам предлагается сформулировать тему и определить   цели   урока.  Впервые вы  познакомились с умножением на натуральные числа как с действием, заменяющим сложение нескольких одинаковых слагаемых.

Можете ли вы выполнить это задание 3+3+3+3+3?

Да, необходимо 3+3+3+3+3= 
[image: image26.wmf]5
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Значит умножения натуральных чисел не проблема. Способ решения известен.   Найдите  произведение чисел с разными знаками     ( - 3) * 1, 5   

Цель   урока –  научиться   находить  произведения чисел с разными знаками.

Учащимся   предлагается   план   действий   по   разрешению   проблемной ситуации.

1. Выполнить     несколько     простых     упражнений     по известному способу.

2. Подметить общие закономерности.

3. Сформулировать     предположение   об  умножении двух чисел с разными знаками.

4. Проверить его на достоверность.

III. Разрешение проблемной ситуации.

Выполняем номер №488. Замените сумму произведением:
(Ученики записывают в тетрадях)

а) 15 + 15 + 15 + 15 + 15 + 15 + 15 = 15 * 7                                                

б) 7,1+ 7,1 + 7,1 + 7,1 + 7,1 + 7, 1 + 7, 1 + 7,1 + 7, 1 = 7,1 * 9

г) (- 1) + (- 1) + (- 1) + (- 1) + (- 1) = - 1 * 5

д) (- 6) + (- 6) + (- 6) + (- 6) + (- 6) + (- 6) = - 6  * 6 

Молодцы. Итак,  какие действия вы выполнили? (Представили сумму в виде произведения.). Вернемся к примеры который вызвал у нас трудность.

Распишем произведение ( - 3) * 1, 5                                                                                  - 3(отрицательный множитель) можно заменить произведением (- 1) на соответствующее положительное число, а затем применить сочетательный закон умножения. Ребята, а нельзя ли  не расписывая вычислить произведение?  Посмотрите, пожалуйста, на второй пример. Как бы вы записали, не расписывая данный пример

[image: image27.emf](–3) · 1,5 =

(–1) · 3  ((–1) · 3) · 1,5 = (–1) · (3 · 1,5) = –4,5  (–1) · 4,5 =

17 · (–0,4) =

17 · ((–1) · 0,4) = (–1) · (17 ·0,4) = (–1) · 6,8 = –6,8

(–3) · 1,5 =

–4,5 

17 · (–0,4) = –6,8

+ = + =

При умножении двух чисел с разными знаками в

результате получается отрицательное число, 

модуль которого равен произведению модулей

множителей


Какую закономерность вы заметили?  На доске (записывает учитель, а ученики записывают в тетрадях). Пример:                                                       
 а) - 4 * 15 = - 60                                                                                              
    б) 60 * (- 3) = - 180                                                                                                 Эти примеры учащиеся решают самостоятельно, Ответ сравниваем.              
в) – 2,8 * 3 = - 8, 4                                                                                                   
  г) 4,7 * (- 5) = - 23,5                                                                                 Отрицательный множитель можно заменить произведением (- 1) на соответствующее положительное число, а затем применить сочетательный закон умножения.                                                                                              
  (- 1)*(-4,5)= -(-4,5) 
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При умножении чисел с одинаковыми знаками

получается положительное число, модуль которого

равен произведению модулей множителей

 
Какую закономерность вы заметили? Число противоположное – 4,5 - это будет сколько? Какое число будет по знаку?                                                                     Решить примеры (учитель решает на доске, а учащиеся записывают в тетрадях)                                                                                                                    а) – 6,6 * (- 7) = 46,2                                                                                                          б) 15,2 * 4 = 60,8(учащиеся выполняют самостоятельно, затем ответы проверяются)
                                                                                           

 в) - 5,5 * (- 12) = 60                                                                                                           г) 18,3 * 4 = 73,2.  
Прочитать по учебнику  правило

IV.
Первичное закрепление. Учащимся предлагается выполнить
упражнения.

№ 489, 

 В №490, 491 задания 1- 3 выполняются фронтально, в заданиях 4- 6  ученики  записывают  только  ответы.  Затем они фронтально проверяются.  

Завершается  урок выполнением  №5  из рабочей  тетради  или  №492(1, 2) учебника.  №492  выполняется  письменно.  Перед  выполнением  каждое  задание  фронтально  обсуждается,  сначала выясняется знак результата. 

VI. Рефлексия. Подведем итоги урока. Достиг ли урок цели? Все ли научились складывать и вычитать числа? Дайте оценку уроку с этой точки зрения.

7. Было интересно и все понятно.

8. Интересно, но испытываю небольшие затруднения.

9. Много непонятно, объясните еще раз.

VII. Домашнее задание, п. 16 стр. 143-145, №492.. Для тех, кто при подведении итогов оказался во второй группе можно выполнить
домашнюю работу не полностью. Для тех, кто оказался в третьей группе,
домашнюю работу можно не выполнять.
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